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ARTIGO DE CONVIDADO

POR QUE APRENDER A “ENSINAR” DIREITOS
HUMANOS (DH)? !

Patricia Medina?

RESUMO

Expde razdes que justificam, na atualidade, a aprendi-
zagem dos procedimentos de ensino dos direitos humanos por
pessoas de diferentes formacdes e atuagdo profissional, por in-
termédio de uma didatica especifica orientada para a agdo tendo
em vista a instauragdo de competéncias e atitudes requeridas
desde a Declara¢do Universal em Direitos Humanos (DUDH)
e o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNE-
DH) brasileiro. A exposi¢ao seguiu um fluxo de desafios da
educacdo em geral na contemporaneidade, os fundamentos da
educagdo em direitos humanos (EDH) no contexto legal e so-
cial e apresenta uma proposicao didatico-metodologica com
vistas “ensinar” direitos humanosa partir da promogao, da pro-

tecdo e da reparagdo dos direitos humanos violados.

Palavras-chave: Ensino de direitos humanos. Estratégias pe-

dagogicas. EDH. América Latina.
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ABSTRACT

It exposes reasons that justify, at present, the learning
of human rights teaching procedures by people of different
backgrounds and professional performance, through a specific
didactic oriented to the action with a view to the establishment
of competences and the attitudes required since the Declara-
tion Universal in Human Rights (UDHR) and the Brazilian
National Human Rights Education Plan (PNEDH). The exhi-
bition followed a flow of challenges from education in gener-
al in contemporary times, the fundamentals of human rights
education (EDH) in the legal and social context and presents
a didactic-methodological proposal with a view to ‘teaching’
human rights based on the promotion, protection and repara-

tion of violated human rights.

Keywords: Teaching human rights. Pedagogical strategies.
EDH. Latin America.

1 INTRODUCAO

No Brasil, desde o final do século XX, a educagao em
direitos humanos (EDH) vem se afirmando como um tema re-
corrente, compondo um conjunto legislativo amplo que per-
passa da Educacdo Infantil ao Ensino Superior, assim como
via atuagdo das organizacdes da sociedade civil.

A EDH, na perspectiva da Declaragdo Universal dos
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Direitos Humanos, define os direitos basicos do ser humano
para promog¢ao de uma vida digna para todos os habitantes do
planeta independentemente de nacionalidade, cor, sexo, orien-
tacdo sexual, politica e religiosa. A Declaragao ¢ um marco
normativo que serve de pressuposto para os comportamentos-
de Estados e dos cidadaos, os seus principios devem inspirar e
demarcara conduta dos individuos (DUDH, 1948). Nesse sen-
tido, no preambulo do documento, encontramos a educacao e
o0 ensino apresentados como meios para promover o respeito
aos direitos e as liberdades previstos no documento. Ou seja, a
educagdo deve cumprir a fungdo instauradora de uma cultura
de direitos humanos.

No contexto da América Latina ¢ centro América,a
educagdao em direitos humanos remonta a década de 1980
quando emergiuuma diversidade de ideias e forgas que se fo-
ram desenvolvendo como resisténcia as vicissitudes politicas,
instabilidades sociais e econdmicas que afligiram Guatemala,
Paraguai, Argentina, Brasil, Bolivia, Peru, Chile, Uruguai, Co-
lombia, Costa Rica, Cuba, Republica Dominicana, El Salva-
dor, Equador, Haiti, Honduras, México, Nicaragua, Panama,
Suriname e Venezuela. Assim, a EDH constituiu o caminho
indicado —e percorrido— da busca de superagdo do autoritaris-
mo eda formacao da democracia (ZENAIDE; VIOLA, 2019;
CANDAU, 2008, 2013; MAGENDZO-KOLSTREIN, 2008).

E possivel estabelecer trés distintivos periodos da his-

toria da EDH na latinoamérica:
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. A década de 1980: pesquisas e difusdo
de conhecimentos especializados sobre os di-
reitos humanos e suas protecdes (legitimagao
e expansao da doutrina dos direitos humanos).
A visido juridico-politica;

. A década de 1990: introdugao do saber
dos direitos humanos nas escolas (desenvol-
vimento de metodologias, recursos e servigos
didaticos). A visido pedagégica;

. O comego do século XXI: inter-rela-
¢do e complementaridade entre as visdes juri-
dico-politicas e pedagdgicas da educagdo em
direitos humanos (promogao ativa de politicas
publicas, monitoramento de obrigacdes do
Estado e desenvolvimento de propostas pe-
dagogicas globais para a vigéncia do direito
a educagdo em direitos humanos. A dupla
dimensio politica e pedagogica da educagdo
em direitos humanos (MAGENDZO-KOLS-
TREIN, 2008, p. 80, tradugdo nossa, grifos
nosso)

Na visao juridico-politica, década de 1980, a EDH foi
introduzida como uma temadtica orientada ao fortalecimento da
democracia, como uma resposta ao contexto de repressao po-
litica e as ditaduras recém-caidas. Naquele cendrio, a EDH foi
essencialmente promovida por organiza¢des ndo governamen-
tais que atuaram no processo de transi¢do de regime.

Na atualidade, vivemos um ambiente politico neolibe-
ral e débil sociedade civil, marcado pela entrada no cenario
da EDH do governo federal. Os indicadores de exclusdo, de-
sigualdade,discriminacdo de grupos socioculturais especificos
se mantém, assim como se mantém a relevancia de analisar

as questdes relativas a educacdo em direitos humanos e como
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pretende alcancar seus objetivos.

A expressiva maioria das realiza¢des (pesquisas, in-
vestigagoes, eventos e debates) ¢ promovida dando énfase a
evolugdo historica dos direitos humanos e a problematica do
desrespeito, das infragdes aesses direitos nos planos locais, re-
gionais e internacionais, ndo havendo grande ocupacdo com
a formacao dos sujeitos (professores e formadores) que ensi-
nam, atuam, concretizam a EDH. Dai ser oportuna a pergunta

sobre o que justifica aprender a ensinar direitos humanos?

2 0 CONTEXTO DOS SECULOS XX E XXI RELA-
TIVAMENTE AOS DESAFIOS DA EDUCACAO EM
GERAL

Historicamente, os processos educacionais estio orien-
tados para o futuro. Ensinar envolve um processo quase au-
tomatico de antever as caracteristicas basicas da sociedade
humana em um futuro de 20, 30 anos, pois os adultos presu-
miam que essas caracteristicas se manteriam estaveis. Assim,
0s processos intencionais de educacdo estavam orientados a
manuten¢do dessas caracteristicas e dirigidos para a formagao
do espirito e as profissdes. Com suas singularidades, tanto o
Oriente quanto o Ocidente ensinaram nos templos e nas ofici-
nas. Aos guerreiros era dada uma educacao especial: gindstica
e musica (CAMBI, 1999).

Desde os primoérdios até a primeira metade do século

XX, as pessoas trabalhariam em profissdes que ja existiam en-
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quanto eram ensinadas. Se fossem ricos, os homens ocupariam
determinados cargos burocraticos; as meninas aprenderiam
bons modos, bordado, costura, a criar seus filhos, porque fa-
riam a gestdo das casas. Para os pobres, era preciso uma outra
aprendizagem-ensino, porque estavam atrelados a um outro
conjunto de profissdes que envolviam a subsisténcia especial-
mente a agricultura, a tecelagem, a manuten¢do e ofabrico de
ferramentas e utensilios. Toda e qualquer educacao se orienta-
va para o futuro.

A partir do século VI, ha registros de escolas aos mol-
des que ainda permanecem hoje, com professores, contetidos e
salas de aula que agregavam poucos ou varios alunos ao mes-
mo tempo, para aprenderem a leitura, a matematica e as artes
e, ainda hoje, as escolas se concentram em rechear os estu-
dantes de informagdes. No passado, isso fazia sentido, pois
as informagoes estavam guardadas em lugares especificos: bi-
bliotecas e professores que dominavam determinadas areas e
transmitiam esses conhecimentos aos estudantes de modo que
eles os aplicassem em fazeres que se conformariam em um
tempo futuro. Recorrentes eram, e na maior parte do ensino
formal ainda ¢, expressdes tais como: “este conteudo te sera
muito util no futuro; ou na disciplina X ou para exercer a sua
profissao”.

Igualmente, at¢ meados do século passado, as informa-
¢oes, em qualquer lugar do mundo, eram escassas. O lugar do
nascimento e o estrato social determinavam o que o sujeito

saberia sobre o mundo. Até 1800 ndo havia radios, jornais, te-
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levisdo ou bibliotecas publicas. Mesmo que o sujeito soubesse
ler e tivesse recursos para constituir uma biblioteca particular,
era pequeno o numero de publica¢des disponiveis na maior
parte do mundo. Com o surgimento das escolas modernas,
grande parte das criangas foi ensinada a ler e escrever, para
elas calharam a ser repassados fatos basicos de historia, biolo-
gia, geografia também (CAMBI, 1999; HARARI, 2019).

Se no passado o desafio da educagdo era quantidade
de informacdes e acesso, no século XXI, o desafio ¢ — e con-
tinuara sendo cada vez mais — a fidedignidade e o excesso das
informacodes. Os recursos tecnoldgicos da informagao digital
reconfiguram totalmente esses cenarios. Ha imensa quantidade
de informagdes disponiveis na rede mundial de computado-
res e nao ha censura, ou qualquer outra barreira restritiva para
acessa-las suprida a condi¢do tecnoldgica. Qualquer pessoa,
de qualquer lugar do mundo estd a um clic de distancia de
tantas informag¢des que uma vida ndo sera suficiente para pro-
cessa-las. Esse excesso alia-se a dificuldade de concentragao,
pois a busca concorreracom outros tantos assuntos irrelevan-
tes, engracados, pornografias e fofocas.

Em um cendrio como o atual, o que menos um professor
precisa fazer € informar, porque as pessoas ja t€ém informagdes
em excesso. No lugar disso, elas precisam ter a capacidade de
extrair sentidos, perceber a diferenga entre o que ¢ importante
€ 0 que ndo ¢ e combinar as muitas partes de informagdes em
um quadro amplo de mundo (HEIDEGGER, 2002; JONAS,
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2002, 2006; MEDINA, 2011°).

Esse ideal de educagdo liberal, valido e praticado até
hoje, tem sido ainda negligenciado pela maioria das escolas.
Além de informacgdes que sdo dadas e deverdao ser processa-
das pelos alunos por si mesmos, a escola prové especialmente
um conjunto de habilidades cognitivas, como resolver proble-
mas matematicos, fisicos e quimicos... sem saber como sera o
mundo e as profissdes daqui a 10, 20 anos. Nao se faz ideia de
quais as capacidades especificas que precisaremos, porque nao
sabemos qual serd o nivel de autonomia que as maquinas e a
inteligéncia artificial terdo. Mesmo hoje, o que justifica ensi-
nar a falar uma lingua estrangeira se ja ha aplicativos gratui-
tos (tradutor de voz) que habilitam os sujeitos a conduzir um
didlogo em inglés ou mandarim, para exemplificarmos com
as duas linguas mais faladas na atualidade (UNESCO, 2014)?

Todavia, na perspectiva pedagogica da educacao for-
mal, empregamos essencialmente estratégias centradas no pro-
fessor, no ensino de exposigdes, verbais ou filmicas, mediadas
por didlogo do tipo perguntas-respostas com 0s expositores,
seja professor ou sujeitos convidados, que também utilizam a
exposicao; aguardamos que o conjunto de informacdes seja ar-
ticulado e aplicadono futuro pelos jovens, que deverdo apren-
der “por si mesmos” (HARARI, 2019).

SMEDINA, Patricia. A relagio homem-natureza, a fenomenologia do
cuidar e a dimensao formativa. 158 f. 2011. Tese de Doutorado (Progra-
ma de P6sGraduagdo em Educagdo) — Faculdade de Educag@o, Universi-
dade Federal de Goias, Goiania, 2011. Disponivel em: https://repositorio.
be.ufg.br/tede/handle/tde/1125. Acesso em: 30 abr. 2020.
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Nessa situacdo, o que as institui¢des formais deveriam
ensinar? Os pedagogos, especialistas em educagdo, afirmam
que os jovens deveriam estar aprendendo os 4Cs: pensamento
critico, colaboragao, comunicagao e criatividade (NEA, 2020)
e a partir de modelos educacionais cada vez mais moveis
(UNESCO, 2014). Essas aprendizagens requerem estratégias
de ensino muito distintas das que utilizamos na atualidade,
uma vez que sao competéncias a serem instauradas, por conse-
guinte, centradas no sujeito que aprende em acao. Nao se trata
de transmitir informacgdes, mas de instaurar no sujeito como
um todo, mente e corpo, as condigdes (4Cs) que se conformam
como um conjunto de conhecimentos, qualidades, capacidades
e aptiddes que habilitam o sujeito (TANGUY; ROPE, 1997)
para discussdo, consulta, decisdo; supdem conhecimentos teo-
ricos fundamentados, acompanhados das qualidades e da ca-
pacidade que permitem executar as decisdes. Essa pedagogia
esta centrada na unica certeza que permeard cada vez mais o
mundo: a mudanga.

E justamente esse efeito ou ato de dispor, de mudar que
coloca o ensino formal ¢ a educagdo em direitos humanosem
um mesmo patamar de necessidade de investimento de ensinar

os ensinantes (professores e formadores) a aprender a ensinar.
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3 0S FUNDAMENTOS DA EDUCACAO EM DIREI-
TOS HUMANOS NO CONTEXTO LEGAL E SO-
CIAL

Foi no final da década de 1999 que o Instituto Inte-
ramericano de Direitos Humanos (IIDH) com sede na Costa
Rica, convocou um seminario realizado em Lima, no Peru, e
recomendou ser relevante fortalecer trés dimensoes da educa-
¢ao dos direitos humanos:

a) fortalecer a formacdo de sujeitos de direito. Desde

a DUDH, ficou explicito o compromisso de todas
as nacdes com a liberdade, a igualdade e os direitos
do ser humano como individuo integrante de uma
sociedade. Assim, também é um cidaddo em seu
pais, com deveres e direitos protegidos por lei e que
devem ser respeitados. Contudo, boa parte dos lati-
no-americanos tem pouca consciéncia de que sao su-
jeitos de direito e entendem, muitas vezes, os direi-
tos como favores de politicos ou de governos. Nesse
sentido, os especialista em direitos humanos que
participaram do semindrio reafirmaram que os pro-
cedimentos educacionais de EDH devem orientar-se
por processos de formagaode sujeitos de direito, em
nivel pessoal e coletivo, que articulem as dimensoes
ética, politico-social e as praticas cotidianas e con-
cretas;

b) favorecer o processo de empoderamento dos atores
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sociais que historicamente tiveram poucas possibi-
lidades de influenciar nas decisdes € nos processos
coletivos. Ensinar de modo a instaurar essa condi-
¢do demanda procedimentos didaticos centrados nas
possibilidades que cada pessoa tem para que possa
sersujeito de sua vida e ator social; em sua dimen-
sdo coletiva, devera trabalhar o reconhecimento € a
valorizacdo dos grupos socioculturais excluidos e
discriminados, estimulando a organizacio e a parti-
cipacao ativa na sociedade civil, o que requer meto-
dologias ativas e orientadas as praticas de transfor-
magao social;

c) atuar orientando os processos de transformacdo
indispensaveis para a constituicdo de sociedades
realmente democraticas e humanas. Uma dimensao
concreta de “educar para o nunca mais”, para a cons-
trucdo de uma memoria historica, estimular a cultura
da transparéncia e da comunicagdo em contraposi-
¢ao a cultura do siléncio e da impunidade ainda pre-
sente no continente (CANDAU, 2008).

Essa constitui a perspectiva a partir da qual o Estado
brasileiro elaborou o Plano Nacional de Educagdo em Direi-
tos Humanos (PNEDH), cuja construgado teve inicio em 2003,
com a criacdo do Comité Nacional de Educa¢ao em Direitos
Humanos (CNEDH). Entre 2004 e 2005, o documento foi di-
vulgado e discutido com a sociedade. Em 2006, incorporando

essa discussdo, foi publicada a versdo definitiva.
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O PNEDH estabelece concepgdes, principios, objeti-
vos, diretrizes e linhas de acdo para cinco grandes eixos de
atuacdo: Educacdo Basica; Educacdo Superior; Educagdo
NaoFormal; Educacao dos Profissionais dos Sistemas de Justi-
¢a e Seguranca Publica; Educacdo e Midia.

O documento define educacdo em direitos humanos
como um processo sistematico e multidimensional que orienta
a formagdo do sujeito de direitos, articulando as cinco dimen-

soes:

. Apreensdo de conhecimentos histori-
camente construidos sobre direitos humanos e
a sua relacdo com os contextos internacional,
nacional e local;

. Afirmacao de valores, atitudes e prati-
cas sociais que expressem a cultura dos direi-
tos humanos em todos os espagos da socieda-
de;

. Formagado de uma consciéncia cidada
capaz de se fazer presente em niveis cognitivo,
social, ético e politico;

. Desenvolvimento de processos meto-
dologicos participativos e de construgao cole-
tiva, utilizando linguagens e materiais didati-
cos contextualizados;

. Fortalecimento de praticas individuais
e sociais que gerem agdes € instrumentos em
favor da promocgao, da protegdo e da defesa
dos direitos humanos, bem como da reparagao
das violagdes. (BRASIL, 2016, p. 11).

Revista Juridica da Defensoria Piblica do Estado do Tocantins - ADSUMUS, Palmas-TO, v. 4, n. 1, p. 62-85, 2019.

73



74

3.1 0 QUE APRENDER PARA “ENSINAR” DIREITOS
HUMANOS?

Os procedimentos didaticos mais indicados para ensi-
nar direitos humanos (DH) sdo aqueles que tém em vista ins-
taurar competéncias afinadas com temas, valores e expressoes
concretas dos DH ou de superagdo das violagdes aos direitos
humanos como fica evidente pela explicitagdo das cinco di-
mensodes da EDH.

A aprendizagem de procedimentos de ensino dos di-
reitos humanos por pessoas de diferentes formagdes e atua-
cdo profissional exige uma didatica especifica orientada para a
acdo tendo em vista a instaura¢do de competéncias e as atitu-
des requeridas desde a Declaracdo Universal em Direitos Hu-
manos(DUDH) e o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (PNEDH) brasileiro. Trata-se, portanto, de aprender
a ensinar DH em consonancia com o que pretende a EDH.

E bastante comum que afirmemos que queremos for-
mar sujeitos de direito e colaborar na transformagdo social,
no entanto, do ponto de vista didatico, do ensino, utilizamos
fundamentalmente as mesmas estratégias do ensino formal,
aquelas centradas no ensino frontal, isto €, em exposigdes ver-
bais ou midiaticas, com baixa interatividade entre os sujeitos
e praticamente inexisténcia de contato com o mundo fora da
sala de aula.

Essas estratégias operam na dimensdo cognitiva, dos

conhecimentos, e acrescentam dados e informagdes, concei-
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tos, ideias a partir de relatos. Nao consideram a historia dos
participantes, o know-how ou a falta dessas vivéncias e, espe-
cialmente, ndo enfocam a afronta aos direitos. Essas estraté-
gias expositivas assim como as estratégias pontuais (palestras,
congressos, roda de conversa...) raramente contribuem para
mudangas mais permanentes de atitudes e comportamentos,
embora possam compor as estratégias de estimulacdo e sen-
sibilizacdo para as questdes de direitos humanos. Esses pro-
cedimentos, pontuais e expositivos, assumem como premissa
que as transformacdes nos sujeitos a elas submetidos se dao
fundamentalmente em nivel cognitivo, racional, via acimulo
de conhecimentos, dados e informag¢des, implicando, assim,
resultados, problemas e desafios da educagdo formal ja enun-
ciados.

Entretanto, na instauracdo de uma cultura de direitos
humanos como pratica permanente, continua e global, as es-
tratégias devem estar voltadas para a transformacao da socie-
dade, com vistas a difusdo de valores democraticos e republi-
canos, ao fortalecimento da esfera publica e a construcao de
projetos coletivos. Para isso, requerem procedimentos orien-
tados a instauracdo de competéncias para o tempo presente,
para a aplicagio dos conhecimento (temas) de DH. E a afronta
aos direitos humanos, que ¢ o contetido do ensinoda EDH de
modo que o sujeito aprendiz conhega, sinta, viva a realidade a
ser transformada.

Nesse sentido, € plausivel considerar que cultura ¢ um

conjunto ligado a maneiras de pensar, de sentir e de agir mais
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ou menos formalizadas que sdo apreendidas e partilhadas por
uma pluralidade de pessoas (ROCHER, 1977). Como vimos,
a pluralidade latino-americana compartilha de uma cultura
de afrontas aos direitos humanos a serem superadas. Sao es-
ses modelos, valores e simbolos que incluem conhecimentos,
ideias, pensamentos que abrangem todas as formas de expres-
sdo dos sentimentos, bem como os cddigos que regem as agdes
observaveis. Esses tracos culturais sdo uma heranca de desres-
peito aos direitos humanos quesolicita ser alterada mediante
realizagdo de processos formativos. Saos professores e demais
agentes formadores que precisam conduzir a transformagdo
cultural e, em seu lugar, inserir a cultura dos DH.

A EDH tem os olhos no passado e no presente. Esta
voltada ao passado para “ndo esquecer” e para o presente para
ver, estudar e, mediante processos metodologicos participati-
vos e de construcdo coletiva, gerar agdes e instrumentos em
favor da promocao, da protecao e da defesa dos direitos huma-
nos, assim como da reparacao das violagoes.

Em termos didaticos, a empreitada para ensinar direi-
tos humanospodera ser organizada a partir de quatro passos
subsequentes constituindo um fluxo de experiéncias a serem
vividas, realmente experimentadas pelos sujeitos envolvidos:

a) ver — sensibilizar;

b) saber — estudar e investigar;

¢) comprometer-se — fazer com o outro;

d) celebrar — socializar.

A sequéncia didatica se aplica do mesmo modo para
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atividades presenciais ou a distancia, individuais ou coletivas,
indistintamentea criangas pequenas, jovens ou adultos, pois
seu fundamento ndo estd na introducao de novos conceitos,
conteudos, conhecimentos, mas fazer aflorar atitudes ¢ acoes
no sentido dos valores e dos direitos humanos.

O primeiro passo —ver — sensibilizar—visa a movimen-
tar as emocdes, fazer envolver, despertar, revelar as condigdes
internas do aprendiz em face do conteudo, da situagdo de direi-
tos humanos em questdo, em busca de compreensao em favor
da promogao, da protecdo, da defesa dos direitos humanos ou
da reparacao das violagoes.

Nesta fase, as experiéncias didaticas deverao fazer
aflorar este primeiro instante de envolvimento, tornar o sujei-
to consciente: filmes, relatos de experiéncias, dramatizagdes,
encenacdes e, sobretudo, o contato direto com as pessoas, in
loco, reiteradas vezes, estratégias para instauragdes de vincu-
los que revelardo (ver), fardo conhecer a realidade e comporao
o campo fértil (sensibilizacao) para o envolvimento.

A preocupacdo do ensinante-professor-guia-formador
nao deve estar centrada no contetido, mas na vivéncia, no esta-
belecimento da liga, na alianga, na conexao de um sujeito com
0 outro sujeito — seu igual na condi¢do humana — que tem seu
direito violado.

Na fase saber — estudar e investigar, deve-se lancar
mao de todas as fontes de informagao possiveis para conhecer
em profundidade o problema nas dimensdes locais, regionais

e mesmo internacionais, de modo que o conhecimento apro-
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fundado sobre o problema confira maior seguranga sobre os
fatos internos, externos e adjacentes e, assim, continue estimu-
lando o envolvimento e o empoderamento sobre o fendomeno.
Objetiva o conhecimento especifico relacionado ao tema. Essa
condi¢do conduz para um mais seguro processo de tomada de
decisdo para promogdo, fortalecimento ou defesa do direito
humano em aprego. Pesquisas em profundidade, entrevistas
com pessoas-fonte, leituras, realizacdo de levantamentos, in-
ventarios, estudos de casos, analises comparativas... podem
ser combinados para resultar em aumento de compreensao (sa-
ber) sobre o problema.

A fase comprometer-se — fazer com o outro consti-
tuiu o cerne do processo didatico uma vez que a EDH deve
ser desenvolvida por processos metodoldgicos participativos
e de construgdo coletiva contextualizada. As atividades dida-
ticas desta fase tém a fungdo de levar o sujeito-aprendente a
mobilizar as varias aquisi¢des que ja possuia aquelas que lhe
foram proporcionadas pelas fases anteriores. Ou seja, aquisi-
coes separadas devem adquirir sentido. O objetivo € levar o
aprendente a:

a) integrar-se com outras pessoas, instituicdes e organi-
zagdes que possam cooperar com a solucdo do pro-
blema (promocao, fortalecimento ou reparacdo da
violagdo);

b) comprometer-se com o outro que sofre a violagao
uma vez que ativamente atuante na solucao do pro-

blema.
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Nao ha estratégias maisproprias para esta fase, porque
que se trata de utilizar linguagens, materiais e recursos con-
textualizados com o problema. Aplica-se a regra de Theodore
Ressovelt— “As pessoas nao ligam para o quanto voce sabe até
que elas saibam o quanto vocé se importa”, aliando-a a todas
as boas praticas da comunicagdo de engajamento.*

Esta fase pode ocorrer em qualquer momento, mas em
especial no final de um conjunto de aprendizagens que formam
um todo significativo, pois 0 que se quer € fixar uma compe-
téncia, um patamar da competéncia ou ainda o objetivo termi-
nal de integracdo (ROEGIERS; DE KETELE, 2004). Trata-se
de apresentar e resolver um trabalho, a¢des sobre situacdes
complexas para resolver colaborativamente, associando dife-
rentes saberes.

Celebrar — socializar. Celebrarvem do latim celebra-
re, “‘honrar, fazer solenidade”; também de celeber “o que € va-
rias vezes repetido”, logo, “notado, percebido”, logo, “famoso,
digno de honras”. Os dois sentidos constituem a fungao desta
fase didatica que atende, principalmente, a objetivos psicolo-
gicos e socioldgicos com a fungdo originaria da EDH prevista
na DUDH, qual seja, fazer do respeito aos direitos humanos

a cultura da humanidade. Para colaborar com a instituigdo de

“Para saber mais, ver HENRIQUES, Marcio Simeone; PINHO NETO, Ju-
lio Afonso Sa. Comunicagdo e movimentos de mobilizagdo social: estraté-
gias de atuagdo das organizacdes do terceiro setor na area da comunicagao.
In: CONGRESSO BRASILEIRO DA COMUNICACAO. 24., Anais [...].
Campo Grande, 2001. Disponivel em: http://www.portcom.intercom.org.
br/pdfs/149638061228392105244056327538046682914.pdf. Acesso em:
20 abr. 2020.
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uma cultura, o ciclo formativo devera atender a estas duas fun-
¢oes: tornar publico os resultados, dar visibilidade, cultuar,
celebrar, comemorar os resultados positivos e analisar os ndo
positivos de modo a redimensionar as agoes.

Na perspectiva da educagdao formal, a disseminacao
do conhecimento produzido se d4 na forma de comunicagdo e
divulgacdo cientifica. Entretanto, dada as especificidades dos
eixos (Educacdo Basica, Educagdo Superior, Educacdo Nao-
Formal, Educacao dos Profissionais dos Sistemas de Justica e
Seguranca Publica, Educacdo e Midia), as estratégias de co-
municagao e socializacao devem ser especiais e diversificadas,
utilizando todos os meios disponiveis de redes sociais, relato-
rios técnicos, cartazes, canais de TV abertos e coorporativos,
artigos cientificos, entre outros, de modo que os conhecimen-
tos e as solucdes encontradas cheguemaos diferentes publicos
pelo uso de linguagens e materiais contextualizados.

Essas etapas devem ser concebidas e operacionalizadas
de maneira integrada e inter-relacionada, dando prioridade, em
todos os casos e eixos de atuacdo, a situagoes concretamente

passiveis de ser promovidas ou reparadas.
4 CONSIDERACC)ES FINAIS

Quem ensina ou promove os direitos humanos precisa
muito mais que ser instruido sobre os esses direitos, pois nao
deveria haver profissionais da drea, mas humanos em intima

convic¢ao de que cada ser humano pode e deve ser, em igual
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tempo, promotor e defensor dos direitos humanos, pois que
¢, em igual tempo, sujeito e objeto dessa defesa e promogao
(AGUIRRE, 2012). Disso decorre a convic¢do de que nao
existe melhor pedagogia em direitos humanos que a do teste-

munho ede que:

[...] educar em direitos humanos sé é crivel
desde o momento em que se inscreve, nao nos
niveis tedrico ou académico, mas no cotidia-
no: na casa, no esporte, no trabalho, na igre-
ja... € assim que pode chegar a perceber os va-
lores, da justiga, de respeito, da solidariedade
e suas dificuldades, sejam locais, regionais ou
internacionais (AGUIRRE, 2012, p. 3).

Educagdo, inclusive EDH, como processo permanente
de formar e transformar pessoas ao longo de suas vidas deve
estar voltada as varias dimensdes humanas, com valores hu-
manos e orientada para o trabalho e a cooperacao. Dai a rele-
vancia de que quem ensine se ocupe intencionalmente com os
processos formativos e considere, no processo educativo sob
sua responsabilidade, os varios fundamentos a serem observa-
dos do planejamento ao encerramento de uma atividade edu-
cativa, tenha ela a duragdo que tiver. Também € preciso levar
em consideracdo que ha singularidades pedagogicas a serem
ponderadas no processo de aprendizagem; EDH para criancas,
jovens e adultos terd de observar as singularidades desses pu-
blicos. Em se tratando de sujeitos adultos, os conteudos forma-
tivos devem ser socialmente tteis, dirigidos para o trabalho e

pelo trabalho, tendo a realidade como base para a producao do
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conhecimento, combinagdo de atitudes e habilidades de pes-
quisa, ajustando processos pedagogicos individuais e coleti-
vos para promover, fortalecer ou reparar violagdes aos direitos

humanos.
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